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RESUMO

Pelo fato de aparecem pela primeira vez juntos, entretanto em capitulos separados
na LDB n?® 9.394/96, pretendo aqui fazer uma relagcdo da Educacdo Ambiental e a
formacgao de professores, enfocando a importancia da epistemologia das ciéncias no
processo de formagdo de professores de ciéncias na perspectiva da educagéo
ambiental. Inicio o artigo tragando alguns aspectos histéricos da educacéo
ambiental, bem como situando a formacédo de professores no Brasil, em seguida
articulamos a educacado ambiental e a formagao de professores e por fim discuto a
importancia da epistemologia das ciéncias como componente curricular na formacao
inicial de professores de ciéncias no ambito da educacao ambiental.
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ABSTRACT:

By the suit as of appeals for the first time together, in the mean time well into
chapters apart at the LDB n® 9.394/96, | pretend herein do a roan from the Education
Environmental and the formation as of professors the amount from the epistemology
of the expertise in the process as of formation as of professors as of expertise at the
perspective from the education environmental. | initiate the article delineation a few
appearances historic from the education environmental, as well as situating the
formation as of professors at the Brazil, after articulates the education environmental
and the formation as of professors and lastly talks over the amount from the
epistemology of the expertise as a component curricular at the formation he initiates
as of professors as of expertise at the ambit from the education environmental.
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Um Olhar sobre a Educacao Ambiental no Brasil

Neste inicio de século, importantes processos de reorganizagdo ambiental,
tentam resgatar as relagbes sociedade /natureza. A preocupacdao em saber 0 que
fazer, como e quando fazer, esté presente em diferentes atores sociais.. “O principal
problema humano néo é cientifico e nem tecnologico, € de valores. Nunca houve um
crescimento econémico tdo grande e também nunca existiu tanto desequilibrio
social” (Gutierrez e Prado, 2000 p.106).

A questdao ambiental transformou-se em uma causa social, que convoca
atores sociais em nivel local, nacional, regional e global. Ao nascer (CHARLOT,
2000), tanto o animal “homem” como o animal “animal” apresentam suas
caracteristicas, o “animal” esta pronto para a vida, basta seguir seus instintos, vai se
diferenciar de outros animais por caracteristicas apenas de sua espécie. Ja o
homem, precisa se hominizar. Precisa estar dentro de um grupo de relagdes, e
incorporar aquilo que outros homens predeterminam, num longo e complexo
movimento chamado educacéo.

Os rumos da Educacdo Ambiental definidos para o Brasil surgem a partir de
1972 em Thilisi. Deste encontro sairam definicbes, objetivos, principios e as
estratégias para a Educagao Ambiental, até hoje adotadas em todo o mundo (MEC,
1998). O processo passa entdo a um nivel global, para criar a consciéncia sobre o
valor da natureza. De todas as recomendagdes, trés séo interessantes para atuagéao
na educacao (MEC, 1998 p.33):

Além de propor os principios da Educagdao Ambiental, a Recomendagao n® 2
indica cinco niveis nos quais o educador deve atuar: conhecimento
(compreensdao de problemas e propostas de experiéncias praticas);
consciéncia (sensibilizagado); comportamento (atitude e motivagao para a
acao); aptidoes (desenvolvimento das habilidades); e participacao
(incentivo).

A Recomendagao n? 12 que trata de “Conteldo e Métodos”, propde aos
paises “que déem as instituicbes de educagao e formacéo flexibilidade
suficiente para possibilitar a incluséo de aspectos da educagdo ambiental
nos planos de estudos existentes, bem como criar novos programas de
educagdo ambiental que atendam as necessidades de um enfoque e
metodologia interdisciplinares”.

A Recomendacéo n? 3 atribui a escola “um papel determinante no conjunto
da educagado ambiental”’, recomenda uma agao sistematica no primeiro e
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segundo graus e cursos superiores relativos ao meio ambiente. Como
missdo, “transformar progressivamente, através da educagdo ambiental,
atitudes e comportamentos para que todos os membros da comunidade
tenham consciéncia das suas responsabilidades na concepgao, elaboragao
e aplicacdo de programas nacionais ou internacionais relativos ao meio
ambiente”.

A partir de entdo, a Educacdo Ambiental tem sido evidenciada e adotada
como uma das acbes capazes de colaboracdo da transformacdo do padréo de
degradacgao socio-ambiental na nossa sociedade. A escola passou a ser identificada
como um dos primeiros espacos a absorver o processo de “ambientalizacdo” da
sociedade, tendo sua cota de responsabilidade para melhorar a qualidade de vida da
populacdo, por meio da informacao e conscientizagao (Segura, 2001 p. 30).

Segura (2001) caracteriza o espago escolar como um dos locais fundamentais
para a constru¢do do alicerce de cidadania de um individuo. Os educadores tém
grande responsabilidade na formagdo dos individuos que terdo no cotidiano,
situagdes entre 0 mundo natural e a organizagao social, e tendo que assumir uma
postura de deciséo.

O educador é o mediador na construcao de referenciais ambientais e deve
saber usé-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma pratica social
centrada no conceito da natureza.

A partir do momento em que a referencia é feita a Educacdo Ambiental, o
contexto dimensiona-se para a cidadania, cada um é portador de direitos e deveres
e responsavel na defesa da qualidade de vida, criando novas atitudes e
comportamentos diante do consumo na nossa sociedade e de estimulando a
mudancga de valores individuais e coletivos. Nao pode ser um aprendizado neutro e
sua pratica deve promover mudanga nos valores entre o ser humano e 0 meio em
que esta inserido. Para Segura (2001), o trabalho educativo, favorece em maior ou
menor grau a criticidade, a autonomia, a participagao, e o aprendizado significativo.

Nesse sentido, a andlise da pratica da Educagdo Ambiental na escola é
importante a medida que procura desvendar a natureza do trabalho
educativo e como ele contribui no processo de construgdo de um sociedade
sensibilizada e capacitada a enfrentar o desafio de romper os lagos de
dominacéo e degradagédo que envolvem as relagdes humanas e as relagdes
entre a sociedade e natureza. (SEGURA, 2001 p. 46).
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Visando atender a necessidade de consolidagdo da Educacdo Ambiental no
ensino, varios foram os momentos de acao do governo Brasileiro nesta perspectiva,
relacionados por Medina e Santos (1999):

1. As prescricdes da Constituicdo Federal de 1988, no seu capitulo VI, que
incumbe ao poder publico a responsabilidade de promover a conscientizacao
de todos para a preservagdo do meio ambiente e institui a Educacdo Ambiental
em todos os niveis e modalidades de ensino.

2. O Parecer 226/87, do Conselho Federal de Educagéao, indicando o carater
interdisciplinar da Educacao Ambiental.

3. A Portaria do MEC n° 678, de 14.05.91 determinando que a Educacéao
Ambiental deve permear todo o curriculo, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino

4. As recomendagbes dos encontros nacionais e regionais promovidos pelo
MEC, em 1991 e inicio de 1992, que enfatizam a necessidade urgente de se
investir em Educacdo Ambiental, principalmente na capacitacdo de recursos
humanos.

5. As recomendagdes da Conferencia das Nagdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a Rio/92 e o Workshop de Educagao Ambiental,
coordenado pelo MEC, na mesma época, que destacam a importancia da
Educacao Ambiental no contexto das agdes educativas visando a conservagao
do meio ambiente para as presentes e futuras geracgdes.

6. A Agenda 21, documento resultante da Rio/92, que consagra o capitulo 36 “
a promogdo da educagdo, da consciéncia politica e do treinamento” e
apresenta um plano de acdo para o desenvolvimento sustentavel, a ser
adotado pelos paises, a partir de uma nova perspectiva para a cooperagcao
internacional.

7. O Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), do MEC, que
contempla a dimens@o ambiental como um de seus componentes

8. O Programa Nacional de Educacao Ambiental — PRONEA, de 22.12.1994,
que estabelece como objetivo promover a Educagcdo Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacao publica para garantir o meio ambiente

ecologicamente equilibrado.
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9. Os Parametros Curriculares Nacionais — Convivio Social / Etica e Meio
Ambiente, e as Diretrizes Béasicas para o Ensino Médio absorvem a dimensao
ambiental através de uma abordagem transversal em todo 1°grau.

10. O Projeto de Lei 3792, revista em setembro /1995, pela Comissdo de Meio
Ambiente, das Minorias e do Consumidor, que institui a Politica Nacional de
Educacao Ambiental.

11. O documento “Estratégia internacional de acao em matéria de educacao e
formacdo ambientais para o decénio de 1990”, aprovado no Congresso
Internacional UNESCO-PNUMA sobre a educagao e a formacgao relativas ao
meio ambiente, celebrado em Moscou, URSS, em 1987.

12. O Plano de Acao da Coordenagdo de Educagdo Ambiental do MEC, de
1996, que contempla, entre seus objetivos, a formagdo e capacitagcdo de
docentes para desenvolver agdes consistentes e sistematicas, em todo o pais,
garantindo a incorporagdo da dimensao ambiental no curriculo de todos os
niveis e modalidades de ensino.

A introducdo de agdes que visam as questdes ambientais nas instituicdes
escolares vem ocorrendo de forma gradativa, manifestando-se sob diversas formas:
principalmente por meio dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias,
Geografia e, Temas Transversais, elaborados pelo MEC a partir de 1997. Na
apresentagdo do PCN — Temas Transversais € possivel observar a preocupacao das
esferas federais, com a promocao de debates e questionamentos sobre os

diferentes comportamentos na vida cotidiana.

O compromisso com a construgdo da cidadania pede uma pratica
educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagéo do
principio da participagéo politica. (BRASIL, 1998, p. 4)

Nao significa que a partir da implantagcdo dos Parametros Curriculares novas
disciplinas tenham sido implantadas no Ensino Fundamental e sim novos objetivos e
conteudos incorporados nas dareas ja existentes e na acdo educativa dos
professores.

A preocupacdo dos educadores em sala de aula passa da compreensao em
ciéncias cientifica para a preocupagdo de uma ciéncia que poderia transformar a
vida das pessoas, tornado-as mais competentes e participativas em seu meio social.

Aprender é exercer uma atividade em situacao, sem um local definido e nem por
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pessoas definidas, mas sim pelo momento. Aprende-se porque tem a oportunidade
de aprender. Nao ha sujeito de saber e ndo ha saber sendo em uma relagdo com o
mundo, consigo mesmo e com 0Ss outros. Isso implica em uma relacdo com a
linguagem e com o tempo. O saber é construido a partir de um histéria coletiva da
mente humana e das atividades do homem.

Essa proposta de Educacdo Ambiental procura romper os paradigmas da
disjuncao que construiram as sociedades contemporaneas, geradoras de inUmeros

problemas sécio-ambientais da atualidade.

Situando brevemente a Formacao de Professores no Brasil (uma nova
sugestao)

A politica educacional brasileira foi marcada profundamente nos anos 90 em
face da nova politica de reestruturagdo econdmica advinda do capitalismo. A partir
dos anos 80 vimos as economias capitalistas, buscarem novas solu¢des para
superar a crise do modelo de producéo fordista que se instalou no final dos anos 70.
Até entao, este era o modelo de produgédo conhecido, idealizado por Henry Ford que
permitia uma producao em série e consequentemente maiores lucros.

A partir da entdo crise deste modelo fordista, surge um novo modelo
conhecido por Toyotismo importado do Japao. Concordamos com Galvanin (2005),
no que diz respeito ao redirecionamento produtivo de nosso pais para o modelo
japonés, fundamentado pelos principios toyotistas, que evoluiu e culminou com a
revolugdo da informatica, com base na microeletrénica, com desenvolvimento de
tecnologias complexas, passando a exigir profissionais com niveis de educacao e
qualificagdo mais elevado, polivalentes e flexiveis.

Bourdieu também trouxe novos paradigmas, entre eles, a premissa de que as
relacdes entre os homens se constituem em relagbes de poder, sob a éptica da
dominagdo. As estruturas de dominagdo como um processo de reprodugdo
transmitido pelos homens e suas instituicbes sociais, dentro de especificidades
culturais.

Portanto, no Brasil e em todo o0 mundo pudemos perceber grandes reformas
educacionais, que foram induzidas pelo Banco Mundial e demais organismos, e
tinham objetivos claros, dentro de uma légica de Estado Neoliberal, que era de
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formar um novo trabalhador e um novo homem capaz de se inserir no mundo
capitalista. Bourdieu confronta essa perspectiva quando fundamenta as praticas
individuais e coletivas no habitus que se constréi na histéria individual e coletiva. E
importante ressaltar que nada pode ser elaborado descartando o social, tudo esta
inserido em um contexto especifico que modela suas problematicas.

Segundo Bianchetti (2001), ao analisarmos a orientacdo das politicas
educacionais dentro do modelo neoliberal devemos considerar dois aspectos: as
tendéncias tedricas coincidentes com essa concepg¢ao social e que tém relagdo com
a proposta dos objetivos a serem alcangados pelo sistema educativo, no que se
refere a formacédo e capacitacdo das pessoas e as politicas “para a educagao”
desenvolvida pelo governo como parte das politicas sociais, que se refletem nas
caracteristicas e fungdes propostas para o sistema educativo.

Seguindo a légica analisada por Bianchetti (2001) acima, vimos nascer a
partir dos anos 90 varias politicas “para a educacao”, dentre elas o plano decenal de
educacado para todos, como uma das exigéncias a serem cumpridas, dada a
realizacao em 1990 da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos realizada
em Jomtien, Tailandia com o objetivo de satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos e que culminou na aprovagao
da “Declaracao Mundial sobre Educacéo para Todos”.

Dentre outras estratégias de se implementar tais politicas no Brasil e
pretendendo estabelecer um consenso sobre as necessidades de mudancas no
ensino para todas as esferas da sociedade podemos citar também a elaboracao de
normativas legais como a Lei de Diretrizes a Bases da Educacao Nacional — LDB n°
9.394 de dezembro de 1996, que ainda é a lei maxima da educagao no nosso pais.

A LDB n°9.394/96 trouxe avangos, ja que foi a primeira lei que dedicou um de
seus capitulos aos profissionais da educacdo, afirmando que para atuar na
educacdo basica seria necesséaria a formagdo de docentes em nivel superior em
curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores
de educacado, além de assegurar o aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim.

Entretanto, concordamos com Ludke et. al (1999) apud Torres (1998), que
infelizmente o conjunto de propostas educacionais do Banco Mundial, sdo discursos
de economistas para ser implementado por educadores e que nao levam em
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consideragdo 0s anseios e angustias desses profissionais, pois sdo apenas
“despejadas” sobre o sistema escolar e precisam ser colocadas em pratica pelos
professores.

A Formacao de Professores e a Educacao Ambiental no Brasil

Na escola todos sado atores, mas os professores sdo atores de
“primeira ordem” e, consequentemente, devem-se intensificar os esfor¢os para que
Ihes seja garantida a formacao necessaria ao exercicio da profissdo docente e que,
por outro lado, os professores tomem consciéncia da sua prépria profissdo em
termos individuais e coletivos (ALARCAO, 2001). Para Bourdieu, a verdadeira
funcdo da escola, era transformar habilidades e potenciais, diferencas e qualidades,
que nao dizem respeito tanto a aprendizagem realizada na escola como aos capitais
culturais e sociais de origem dos alunos, em classificacées de desempenho.
A complexidade dos problemas que se colocam a escola na atualidade exige
cooperacao, olhares multidimensionais e uma atitude de investigagdo na agao e pela

acao. Por outro lado, “... exige do professor a consciéncia de que sua formacdo
nunca esta terminada e das chefias e do governo, a assungdo do principio de
formacdo continuada” (ALARCAO, 2001). Nao apenas o professor em formagao
deve ser contemplado, mas aqueles que ja estdo em exercicio, pois ha necessidade
de acbes que se estendam também a esses profissionais, propiciando-lhes
situagdes de andlise e reflexdo sobre suas préprias condicoes de trabalho e
vivéncias, permitindo-lhes estabelecer relagées entre a sua agdo pedagdgica e os
pressupostos tedricos que estdo subjacentes a ela. Todos tém que se submeter ao
aprendizado. Adquirir saber é ter certo dominio do mundo, que permite conviver,
comunicar e partilhar experiéncias. O homem como sujeito de saber se confronta a
pluralidade das relagdées. O sujeito de saber desenvolve uma atividade que lhe é
prépria: argumentacao, verificacdo, experimentagédo, ou seja, o0 sujeito toma partido
da razao e do saber. O saber é relacao.

Como citado anteriormente a mencgéo a formagéao de professores na LDB n°
9.394/96 foi um grande avanco, principalmente no que diz respeito aos artigos 62,

63 e 67 com relacao a formacao de docentes que atuardo na educacgao basica, com
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énfase para os institutos superiores de educagado e para programas de formagao
continuada e a valorizacao dos profissionais da educacao.

Segundo Carvalho (1997), estes artigos sdo de suma importancia para o
alunado da educagcdo ambiental e merecem destaque. Em seu entendimento os
programas de formacéo continuada como valorizagdo dos profissionais da educagao
previstos, abrem excelente perspectiva de atualizagdo de conhecimentos e de
mudangas de atitudes e a formacao inicial.

A Contribuicao da Epistemologia das Ciéncias neste ambito

Sob a ética da Educacao Ambiental deparamo-nos com o avango tecnolégico
da sociedade, que ha tempos preconiza uma dependéncia em relagdo as ciéncias.
Os PCN, por sua vez, defendem a importancia de se ensinar ciéncias, assumindo
que, num mundo onde o saber cientifico e tecnoldgico é cada dia mais valorizado, é
impossivel a formagdo de um cidadao critico sem conhecimentos basicos

necessarios para a realizacao de julgamentos e consequentes opgoes.

A cidadania por sua vez, se refere a participacao efetiva dos individuos em
todas as esferas da sociedade, desta forma torna-se evidente a necessidade do
ensino de ciéncias. Como podemos formar um professor apto a desenvolver em seu
aluno, uma formacéo critica no a@mbito do ensino de ciéncias? S6 se pode aprender
0 que ja se sabe. Quando n&o se sabe, ndo se pode aprender.

Bem, a principio esta questao parece-nos um pouco complexa, nao queremos
cair em um protecionismo acreditando que obteremos respostas imediatas, mesmo
porque nao temos receitas prontas para o fazer pedagdgico, entretanto
levantaremos alguns apontamentos que talvez nos auxiliem no “clareamento” desta
questao, sabemos que toda relacdo com o saber, enquanto relacdo de um sujeito
com seu mundo é relagdo com o mundo e com sua forma de apropria¢gdo do mundo:
toda relacdo com o saber apresenta uma dimensao epistémica. Toda relagdo com o
saber é também uma relagdo com o outro. Esse outro é aquele que ajuda a
aprender.

Existem muitos estudos enfocando a importancia da epistemologia da ciéncia

na formacgao de professores (Driver, 1999; Vannucchi,1996; Lébo e Moradillo, 2003)
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dentre outros. Nestes estudos aparecem que as visGes de ciéncia, a postura
epistemolégica do professor frente a ciéncia pode influenciar muito a formacéao que
este proporcionara aos seus alunos. A andlise da relacdo com o saber enquanto
com relagdo social ndo deve ser feita independente da analise das dimensdes
epistémica e identitaria, mas sim, através delas.

Dentre as visbes de ciéncias de alguns epistemologos, podemos citar Francis
Bacon (Indutivismo), Karl Popper (Falsificacionismo), Imre Lakatos (Programas de
Pesquisa), Kuhn (Ciéncia paradigmatica), Paul Feyerabend (Tudo Vale), dentre

outros. A seguir de uma forma um tanto resumida vamos enumera-las:

Francis Bacon (Indutivismo): Para o indutivista a ciéncia comeca com a
observacao, a observacao é neutra e as afirmacdes a que se chega através dela
formam a base a partir da qual serdo abstraidas leis e teorias. Esta baseado no
principio da inducao e no método cientifico. Para Chalmers (1993), o problema desta
visdo estd no fato da observacdo ser considerada neutra e na justificagdo da
inducéo.

Karl Popper (Falsificacionismo): Para o falsificacionista a ciéncia comega com
problemas, a esses problemas sdo propostas hipdteses falsificaveis® que devem ser
altamente criticadas e testadas. Se resistir aos testes é considerada uma “boa”
hipotese e se nao resistir ela é falsificada. Para Chalmers (1993), ndo podemos
abandonar uma hipétese simplesmente porque ndo temos uma base observacional
segura, porque a teoria toda pode nao estar errada e porque o falsificacionismo é

inadequado em bases histéricas.

Kuhn (Ciéncia Paradigmatica): A ciéncia é uma estrutura complexa de algum
tipo, enfatiza o carater revolucionario do progresso cientifico, onde uma revolucéo
implica o abandono de uma estrutura tedrica (paradigma) e sua substituicdo por
outra incompativel (um novo paradigma). Uma das criticas feitas a Kuhn é a de
considerar ciéncia somente aquilo que possui um paradigma, desta forma a

educacao estaria fora ja que é multiparadigmatica.

Imre Lakatos (Programas de Pesquisa): Assim como Kuhn, acredita que a

ciéncia é um todo estruturado, a ordem € mantida pela inviolabilidade do nucleo

* As hipéteses falsificaveis sdo aquelas que sdo testdveis, ou seja, permitem testes.
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irredutivel de um programa e pela heuristica positiva que o acompanha. O trabalho
no interior de um programa de pesquisa envolve a expansao e a modificacdo de seu

cinturao protetor pela adicao e articulacao de varias hipéteses.

Paul Feyerabend (Tudo Vale): A ciéncia ndao deve ser desenvolvida seguindo
um meétodo de forma rigida sem direito a caminhar por outros caminhos, para
Feyerabend o método ndo € um roteiro fixo na qual o pesquisador ndo possa viola-
las para o progresso, ou seja, “ndo existe nenhuma regra, por mais alicercada que
esteja numa teoria do conhecimento, que nao tenha sido violada em uma ocasiao ou
outra”, Borges (2007).

As concepgdes de ciéncia enumeradas acima sdao um tanto variadas, desta
forma concordamos com Lobo e Moradilho (2003), que ha, praticamente, um
consenso entre pesquisadores de que essas concepcdes dos professores de
Ciéncias, suas crencgas, suas epistemologias, ttm uma influéncia marcante sobre as

suas praticas pedagdgicas e sobre as concepcdes dos alunos.

Em sua dissertagdo de mestrado, Vannucchi (1996), levanta algumas
concepgdes de professores e estudantes sobre ciéncia, que merece destaque, pois
mostram como essas influéncias citadas acima podem contribuir para uma visao
tecnicista de ciéncia.

Algumas de suas consideragdes dizem respeito a alguns professores
considerarem que a tecnologia esta subordinada a ciéncia, ou seja, a ciéncia estaria
a servico da tecnologia como uma forma de melhorar o0 mundo em que vivemos.
Outros resultados indicam uma visao de ciéncia dominada por um realismo ingénuo,
isto €, a ciéncia em busca de uma verdade absoluta, um método capaz de
encontrarmos solucdes para todos os problemas.

As concepcgdes levantadas por Vannucchi (1996) faz-nos refletir acerca das
visbes de ciéncia enfocando quédo presente em nosso cotidiano esta a visdo
indutivista de ciéncia e direcionando para a justificativa da importancia de uma
formacao inicial e continuada que contemple aspectos epistemoldgicos da ciéncia,
contribuindo desta forma para uma formagéo critica e para a superagao da visao
tecnicista de ciéncia.

Neste ambito os alunos, possuem o direito de estudar as ciéncias e o papel
do professor seria segundo Driver (1999) mais do que organizar o processo pelo
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qual os individuos geram significados sobre o mundo natural, € o de atuar como
mediador entre o conhecimento cientifico e os aprendizes, ajudando-os a conferir
sentido pessoal a maneira como as assercdes do conhecimento sdo geradas e

validadas.
Consideracoes Finais

A discussdo proposta no artigo demonstra quao fragil é a formagdo de
professores no Brasil, dada sua recente incorporacao a Lei. Sabemos que as acoes
séo bastantes complexas e que mesmo garantida por lei ndo significa que estdo ou
que vao ocorrer. Este fato remete-nos a outra discussao incipiente: E a formagéao de
professores para atuar na dita educagao ambiental?

E fato que as discussées (formacéo de professores e educacdo ambiental) se
encontram conjuntas de alguma forma somente com a LDB n® 9.394/96, dado que
sdo dedicados capitulos inteiros para tais

Sabendo que as ciéncias estdo presentes como componente curricular em
todas as escolas, e partindo do pressuposto que devemos ensinar para a formacao
de um cidadao ativo e participativo, torna-se imprescindivel a incorporacdo da
epistemologia das ciéncias nos cursos de formacao de professores de ciéncias, pois,
sabemos, que a epistemologia das ciéncias pode proporcionar uma formacao critica
e com uma visdo menos tecnicista da ciéncia, contribuindo para uma postura
diferenciada deste professor que ird formar esse cidaddo critico e consciente de
suas decisoes.
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