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RESUMO

O presente trabalho discute como as politicas publicas de educacio influenciam diretamente a
produgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos tendo como referéncia o do curso de Fisica da
Universidade Federal de Goids. Introduzindo o cendrio que influencia a formagdo dos
professores de Fisica envolvendo os modelos de produgéo.
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CONTEXTUALIZANDO AS INFLUENCIAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

A politica educacional brasileira foi marcada profundamente nos anos 90 em face da
nova politica de reestruturagdo econdomica advinda do capitalismo. A partir dos anos 80 vimos
as economias capitalistas buscarem novas solu¢des para superar a crise do modelo de
producdo fordista que se instalou no final dos anos 70. Até entdo, este era o modelo de
producdo conhecido, idealizado por Henry Ford que permitia uma producdo em série e
conseqiientemente maiores lucros.

A partir da crise do modelo fordista, surge um novo modelo conhecido por Toyotismo
importado do Japdo. Concorda-se com Galvanin, no que diz respeito ao redirecionamento
produtivo do Brasil para o modelo japonés, fundamentado pelos principios toyotistas, que
evoluiu e culminou com a revolucdo da informatica, com base na microeletrdnica, com
desenvolvimento de tecnologias complexas, passando a exigir profissionais com niveis de

educacdo e qualificagdo mais elevado, polivalentes e flexiveis.



Entdo, em meio a esse contexto, ocorre em 1990 a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos realizada em Jomtien, Taildndia com o objetivo de satisfazer as
necessidades bésicas da aprendizagem de todas as criancgas, jovens e adultos e que culminou
na aprovagdo da “Declaracio Mundial sobre Educagdo para Todos” que foi a peca chave da
reestruturacio da politica educacional brasileira onde se buscava atender tanto os anseios de
uma nova sociedade globalizada quanto de uma sociedade que buscava erradicar o
analfabetismo e promover a educagdo para todos. Esta preocupacio fica bem retratada no Art.
4. do plano de agdo para satisfazer as necessidades bésicas de aprendizagem da Declaracdo de

Jomtien ao expor que:

“A traducdo das oportunidades ampliadas de educagdo em desenvolvimento efetivo -
para o individuo ou para a sociedade - dependerd, em tltima instancia, de, em razio
dessas mesmas oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem
conhecimentos tteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores”.

Essa conferéncia contou com o patrocinio do Programa das Na¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), UNESCO, Fundo das Nag¢des Unidas para a Populacdo (FNUAP),
UNICEF, e também pelo Banco Mundial. No artigo 10 da Declaragdo de Jomtien com relacio

a mobiliza¢do dos recursos nos diz que:

“Satisfazer as necessidades bédsicas de aprendizagem constitui-se uma
responsabilidade comum e universal a todos os povos, e implica solidariedade
internacional e relacdes econdmicas honestas e eqiiitativas, a fim de corrigir as
atuais disparidades economicas (Unesco, 1990)”.

No entanto o Banco Mundial (BM), nesse mesmo periodo ao analisar como o0s paises
periféricos aplicavam seus recursos, principalmente na educagdo, elaborou quatro orientacdes
que influenciam de maneira explicita e implicita a Educacdo Superior e suas implicacdes no
Estado e na propria sociedade. Dentre estas a terceira orienta¢do descrita por SGUISSARDI
(2008), trds a “redefinicdo da fungcdo do governo no ensino superior”, considerando a
participacdo do governo intensiva e que este deveria estimular as Institui¢des do Ensino
Superior (IES) a buscar recursos financeiros na iniciativa privada. Para SGUISSARDI (2008)

0 governo, ao se submeter a estas orienta¢des, deve empregar:

"o efeito multiplicador dos recursos publicos” que garanta uma maior autonomia das
IES publicas, a ele devendo estar reservado muito menos o suporte financeiro que o
poder de controle, via fiscalizacdo e avaliagdo. No caso da busca de recursos
privados pelas IES estatais, "Os governos podem criar incentivos positivos
outorgando fundos de contrapartida vinculados aos obtidos de fontes externas”.
(1994 :7).



Entretanto concordando com Torres (1998) in Liidke et al (1999):

“O conjunto de propostas educacionais do Banco Mundial s3o discursos de
economistas para serem implementados por educadores e que ndo levam em
consideracdo os anseios e angustias desses profissionais”, pois sdo apenas
“despejadas” sobre o sistema escolar e precisam ser colocadas em pratica pelos
professores”.

Foi desta forma que entdo alguns anos apds essa conferéncia foi elaborada e
sancionada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) que
ndo levou em consideracio os aspectos histéricos e lutas dos professores (Saviani, 2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgido Nacional foi o marco que teve como objetivo
colocar o Brasil em consonincia com as metas de desenvolvimento supostas por ele e 6érgaos
financeiros internacionais, na intencdo da Educag@o ser também um objeto de formagdo para
o trabalho. A LDB 9394/96, normatiza no Titulo II os “Principios e Fins da Educacdo

Nacional” ao descrever no art. 2° que:

“A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”.

Dentro desta perspectiva a partir desta data a elaboragdo de diretrizes que
regulamenta a formag@o de profissionais nos principios norteadores da “competéncia” e das
“habilidades” fica a cargo de resolugdes especificas como a 1.034/2001 que normatiza como
deve ser feita a formacgdo do docente de Fisica, definindo suas caracteristicas, os objetivos € 0
perfil deste. O objetivo da formacdo do professor de Fisica permeia, entre outros, dois
principios evidentes, tanto no discurso das normativas legais do Brasil quanto no discurso de
orgdos internacionais, o0 Mercado de Trabalho e a Formacgao Sélida.

No PPP de Fisica da UFG os objetivos desta formagao estdo em:

“Contemplar a satisfagdo de demanda do mercado de trabalho (docéncia); Oferecer
ao aluno uma formacgdo sélida com base na qual ele possa desenvolver sua
autonomia cientifica, sua capacidade critica e sua responsabilidade social,
habilitando-o a atuar profissionalmente de forma competente e consciente”.

Fazendo uma leitura destes objetivos e comparando com as resolucdes, com a
LDB/96, com o PNE, com a Declarac¢do de Jomtien tenta-se constatar a consonancia do PPP
do curso de Licenciatura em Fisica com estas. Dentro desta perspectiva de leitura cabe
também mostrar a compreensdo dos autores Carvalho e Gil-Perez (2006), sobre qual o perfil
do egresso dos cursos de licenciatura em ciéncias e matemadtica sobre a interpretacdo ao

considerarem:



“O que deverdo “saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias. Proposta
baseada, de um lado, na idéia de aprendizagem como construcdo de conhecimentos
com as caracteristicas de uma pesquisa cientifica e, de outro, na necessidade de
transformar o pensamento espontineo do professor”.
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O PPP DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DA UFG

Para a andlise desse PPP do curso de Fisica da UFG, mais especificamente da
Licenciatura em Fisica, foram levantados critérios dentro dos tdpicos que se entende como
eixos do PPP. Dentre estes pode-se destacar nos objetivos, por exemplo, a questdo
extremamente relevante do mercado de trabalho e da formacdo sélida de uma méo de obra
produtiva.

Sabendo que os objetivos do curso de Licenciatura em Fisica da UFG estao centrados
no mercado de trabalho e na formacdo sdlida, pode-se observar sua consonincia ndo apenas
com a diretriz 1.034/2001 e a LDB/96, mas também com o Plano Nacional de Ensino (PNE)

ao discutir sobre a valorizagdo do magistério dentro do requisito que diz respeito a:



“uma formag@o profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa do educador
enquanto cidaddo e profissional, o dominio dos conhecimentos objeto de trabalho
com os alunos e dos métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem”.

Ja a Declaracio de Jomtien discute o papel do profissional da educacdo na adogdo de
medidas para garantir a este uma “plena satisfacdo de suas aspiragdes e o cumprimento
satisfatorio de suas obrigagdes sociais e responsabilidades éticas” Jomtien (1990). Nio
esquecendo que a “educagdo basica de qualidade deverd ser reconhecida e desenvolvida, de
forma a otimizar sua contribuicao” Jomtien (1990).

Ap6s a elaboracdo da LDB/96 e com a resolucdo 06/2006 ocorreu & mudanga do
regime seriado para o semestral neste curso na UFG. Esse novo projeto procura “corrigir
falhas e lacunas da matriz curricular, aumentar a flexibilidade na formacdo dando
oportunidade do académico cursar disciplinas optativas e de livre escolha, promover a
pesquisa, aprimorar a pratica, dentro de outras habilidades” (CNE/CP 1.034/2001). Este foi o
motivo da modificagdo do curso de Licenciatura em Fisica, ou seja, a adequacdo da
incorporagdo as novas priticas e novos “instrumentos educacionais”l,que desde de sua
criacdo, em novembro de 1963 na UFG, teve sua ultima reformulagdo em 1992, por meio da
resolucdo 335 CCEP/UFG.

Ao expor o motivo de sua reformulagdo os principios norteadores tragaram o perfil
deste docente em Fisica de maneira geral e especifica, que se determina pelo:

v" Fisico-pesquisador (bacharel);
v Fisico-educador;

v" Fisico-tecndlogo;

v' Fisico-interdisciplinar.

Dentro destes principios norteadores contemplam-se as competéncias e habilidades

.. L, n . . .o . 2 -
dividindo-se os curriculos em trés nicleos: o comum, o especifico e o livre”. A concepg¢do a
respeito das competéncias e habilidades analisada dentro do PPP do curso de Fisica ¢ de
interdependéncia entre estas, pois percebe-se claramente que sdo através das identificagdes

das habilidades que as competéncias vao dizer a qual perfil o académico vai pertencer. O

' Para a LDB 9394/96 “instrumentos educacionais” podem ser, por exemplo, com particular destaque para o uso
do computador e acesso a Internet, aconteceram em um passado recente com reflexos importantes em todo
rocesso de ensino e aprendizagem.

Nicleo comum se deve as disciplinas que acontecem concomitantemente no bacharel e na licenciatura (Fisica,
geral, Matemdtica, Fisica Cldssica, Moderna e Contemporanea). O Nicleo especifico sdo as disciplinas
especificas para cada perfil como, por exemplo, para o Fisico-educador os contetidos abordados estdo os da
Educagdo Bésica, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em nivel
superior, bem como as Diretrizes Nacionais para a Educagido Bdsica e para o Médio. J4 o Nucleo livre sdo
caracterizados por um conjunto de disciplinas complementares de livre escolha do aluno e devem abranger
outras dreas do conhecimento.



curso de Fisica da UFG desenvolve apenas dois destes perfis o Fisico-bacharel e o Fisico-
educador.

A CNE/CP 1.034/2001 regulamenta as habilidades e competéncias cujo curso de
Fisica deve procurar desenvolver nos egressos, estas estdo presentes no PPP que se confunde
entre as da formacao de bacharéis e a de licenciados (grifos nossos). A confusdo se da
quando ndo ha distin¢éo entre as habilidades e competéncias destes perfis, dando muita &nfase
nas técnicas de dominio de conteudos especificos, como resolver, propor, elaborar, dominar,
descrever, diagnosticar, formular problemas experimentais.

Com isso ndo se deve ater-se apenas a praticas pedagdgicas, mas pelo menos garanti-
las entre as habilidades e competéncias para que estas facam parte do curso e
conseqiientemente do perfil do egresso. E necessirio que haja uma separagio entre pelo
menos parte destas.

Uma das competéncias esperadas deste docente de Fisica pode ser o dominio do
processo de avaliagdo e principalmente a compreensio deste em sua plenitude. E importante
que o profissional da educacdo seja ele qual for, compreenda a diferenga entre os termos
exame e avaliacdo. Pois estd € delicada, passivel de muitas interpretagdes, por estar, também,
inserido na pratica pedagdgica dos professores de forma inconsciente, ja que no seu passado
enquanto aluno, deparou-se com uma pritica de exames sempre chamada de avaliagdo.
Luckesi (2005) mostra o quio a diferenca entre os dois termos € sutil e nem sequer por isso
possa ser entendida como uma questdo de semaintica, quando afirma que em algumas

situacdes:

“Nio estio em questdio o ensino e a aprendizagem. Importa que o
candidato a uma vaga ou a uma certificacio ptiblica manifeste aquilo que
efetivamente ji aprendeu e sabe. Importa a aprendizagem concluida. Na
sala de aula importa a aprendizagem em processo”.

Geralmente o professor utiliza-se da avaliacdo da aprendizagem como uma mera
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verificacdo de esquemas” ja constituidos, ou seja, uma verificagdo do que o educando j4 sabe
e aprendeu. Para Perrenoud (1999) “a partir do momento em que ele (discente) fizer “o que
deve ser feito” sem querer pensar, pois ji o fez ndo se fala mais de competéncias, mas sim de

habilidades e de habitos™.

3 Esquema, levando em consideracio a concepgio piagetiana que Perrenoud adota, é compreendida como uma
estrutura invaridvel em certas situagdes que estdo de acordo com agdes repetitivas.



O professor, no processo de avaliagdo de aprendizagem, deve respeitar o tempo que
cada individuo deve ter para “aprender” e explorar as mais variadas habilidades para
compreender o grau de formagfo cognitiva em que este se encontra num determinado espaco
de tempo escolar, valorizando o desenvolvimento ocorrido, pois se o educador valorizar
apenas a habilidade de memorizar, trivializard a aprendizagem levando a avaliagdo ao mais
baixo nivel do pensamento humano. O que para Perrenoud (1999) é uma valorizagdo dos

esquemas constituidos, que passam por:

Ligar o desconhecido ao conhecido, o inédito ao ja visto, estd na base de
nossa relacdo cognitiva com o mundo; porém, a diferenca estd em que, as
vezes, a assimilagdo ocorre instantaneamente, a ponto de parecer
confundir-se com a prépria percepgdo da situacdo e, outras vezes, precisa-
se de rempo e de esfor¢os, ou seja, de um trabalho mental, para apreender
uma nova realidade e reduzi-la a0 menos em certos aspectos e de maneira
aproximativa, a problemas que se sabe resolver.

Para utilizar-se das competéncias na avaliacdo da aprendizagem é necessdrio que o
docente tenha clareza do que é, e de como deve ocorrer o processo de avaliagdo da
aprendizagem, pondo em pratica metodologias4 que cooperem com um desenvolvimento
continuo do educando. Conhecer teorias € dominar um discurso critico sobre sua pratica, nao
isenta o professor de desempenhar na sala de aula uma postura tradicional que enfatize a
exclusdo. Dando lugar a um Darwinismo social’-, como Chaves (2003) se expressa em de que

forma a avaliagdo vem sendo empregada a partir deste contexto:

“A avaliacdo, tal qual vem ocorrendo em grande parte nas escolas,
explicita uma prdtica social, na qual o mérito e o esfor¢o pessoal sdo
colocados como molas propulsoras do sucesso, refor¢ando ainda mais a
competi¢d@o e o individualismo, por meio da valorizacdo dos melhores”.

4 iy . .
Entendem-se algumas formas que o educador pode utilizar como avaliagdo da aprendizagem.
Darwinismo Social no sentido de que, quem desempenhar um melhor papel na sociedade conseqiientemente
terd mais sucesso.



A avaliagdo como discutido ndo é um processo que acontece a parte, logo pode-se
compreender que a estrutura de um curso deve sempre estar em consondncia com a lei
organica que possibilita sua criagdo na tentativa de formar um profissional também orgénico.
Portanto a estrutura do curso, seja ele qual for, tem que obedecer as normativas legais que a
idealizaram. No caso especifico do curso de Fisica e mais precisamente no de licenciatura em
Fisica sua estrutura merece a devida ateng@o na sua composi¢do e uma analise mais detalhada.

A delineacdo do curso de licenciatura em Fisica se acentua mais na realizagdo da
prética e do estdgio curricular, a formacdo ética e a funcio social do profissional da educacdo
de Licenciatura em Fisica ndo estd descrita como um critério de formagdo ou como uma
competéncia a ser desenvolvida no egresso, mas fica implicitamente a cargo do formador a
levantar questdes desta estirpe para discussdes em sala de aula. O préprio PPP (2003) da UFG
do curso de Fisica deixa claro que “mesmo nao sendo incluidas disciplinas especificas na drea
de ciéncias humanas na proposta de grade curricular” o assunto deve ser tratado com os
futuros professores.

O curso de Licenciatura em Fisica da UFG que € composto por 2.936 horas esta de
acordo com a CNE/CP n° 2/2002 que estipula um minimo de 2.800 horas, dentre estas estio:
o Nucleo comum com 1.296 horas (44,2%), o Nucleo especifico com 1.280 horas (43,6%),
Nucleo livre com 160 horas (5,4%) e as atividades complementares com 200 horas (6,8%), a
integralizacdo da carga anual do curso deve ter segundo o art. 2° da CNE/CP n°® 2/2002 “a
duracdo da carga horaria prevista no art. 1°, que obedecerd os 200 dias letivos/ano, disposto
na LDB, serd integralizada no minimo de trés anos letivos”. As politicas de estagio e praticas
contam com um total de 400 horas para cada. O estdgio pode contar com um aproveitamento
de parte de suas horas como normatiza o paragrafo unico da CNE/CP n° 2/2002 que impde,
“os alunos que ja exercam a atividade docente podem aproveitar até 200 horas do estigio”.

O estdgio no curso de Licenciatura de Fisica estd distribuido em quatro semestres,
acontecendo a partir do 5° semestre, sendo pré-requisito destes a disciplina de Didética para o
Ensino de Fisica. Portanto a pritica como componente curricular do curso trds uma
preocupacdo ao reducionismo do termo, ao discorrer que a “[...] pratica ndo é uma copia da
teoria e nem esta € reflexo daquela. A pritica é o proprio modo como as coisas vdo sendo
feitas cujo conteddo € atravessado por uma teoria [...]”,CNE/CP n° 28/2001. E o PPP do
curso de Fisica da UFG complementa esta preocupacio com o CNE/CP n° 9/2001

esclarecendo que:

“assim, que a prdtica na matriz curricular dos cursos de formacdo de professores
ndo pode ficar reduzida a um espago isolado, que a reduza ao estagio como algo
fechado em si mesmo e desarticulado do restante do curso. [...] Nessa perspectiva, o



planejamento dos cursos de formag@o deve prever situacdes didaticas em que o
futuro professor coloque em uso os conhecimentos”.

Ja as disciplinas de Pritica de Ensino e a de informatica no Ensino de Fisica
acontecem concomitantemente visando segundo o PPP deste curso “uma transposicdo didética
dos diversos conteidos estudados no curso de licenciatura para o ensino médio”
oportunizando as questdes praticas envolvidas no ensino. As “disciplinas de pratica de ensino
encontram-se relacionadas a conteddos curriculares de natureza cientifico - cultural e estdo
distribuidas ao longo do curso, com excecdo do 1° e 7° semestres” PPP de Fisica UFG (2003).

As atividades Académico-cientifico-culturais propostas na CNE/CP 2/2002 foram
entendidas e descritas no PPP de Fisica da UFG como a participacdo dos académicos em
congressos, semindrios, simpdsios, mini-cursos, palestras e oficinas. O art. 1° desta no seu
paragrafo IV complementa que carga hordria dos cursos de formagdo de professores da
educacdo basica em nivel superior serd efetivada mediante a integralizacdo de 200 horas para
outras atividades académico-cientifico-culturais. Estando em consonincia com a LDB/96 no
Capitulo IV da Educagéo Superior no paragrafo III.

Apesar das atividades complementares serem compreendidas como a freqiiéncia dos
académicos em eventos de divulgacdo cientifica a integracdo ensino, pesquisa e extensdo &
pouco discorrida no PPP do curso de Fisica da UFG, e em resumo diz que “o instituto de
Fisica, através de seus professores, busca sempre oferecer aos seus alunos oportunidades de
recebimento de bolsas de iniciagdo cientifica, de extensdo e de licenciatura, através dos quais
eles podem desenvolver projetos especificos”. Que também estd normatizada na LDB/96 no
Capitulo IV da Educacg@o Superior nos pardgrafos III e VII, e no art. 44 no pardgrafo IV. O
paragrafo III citado em dois momentos tanto nas atividades académico-cientifico-culturais e

na integrac@o do ensino, pesquisa e extensdo normatiza:

“Incentivar o trabalho de pesquisa e iniciacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”.

A elaboracdo deste PPP contou com o Diretor e vice que acumula o cargo de
coordenador do Instituto, Membros da Comissdo de Reformula¢do do Curso de Fisica e do
Conselho Diretor do Instituto de Fisica, sendo dentre estes 23 doutores, 5 mestres (2

doutorandos), 2 substitutos e 4 bolsistas CNPq e 1 vinculado a FAPESP.

CONSIDERA COES FINAIS



Na andlise realizada do PPP do curso de Fisica da UFG, procurou-se demonstrar que
os critérios levantados pelo mesmo se encontram na sua maioria, em consonincia com a
resolucdo para o curso de formagdo em Fisica, com a resolugdo geral dos cursos de formagao,
com a LDB/96, com o PNE de 2000, com a Declaragdo de Jomtien de 1999 e com alguns
autores (Saviani, Perrenoud, Luckesi, Torres).

Percebeu-se que o PPP obedece todas as normativas legais brasileiras, contendo
pequenas discrepancias entre o projeto e o que encontra-se discorrido em documentos, como a
Declaracao de Jomtien, ao tratar da necessidade de se definir os niveis desejaveis de aquisicdo
de conhecimentos.

No Titulo VI dos Profissionais da Educacio na LDB/96 o art. 61 normatiza a
importancia da formagéo dos profissionais da educagdo e da associacio entre teoria e pratica,
fazendo uma leitura mais atenta do PPP percebe-se que na licenciatura em Fisica o estdgio é
algo obrigatdrio enquanto para os outros perfis desta profissdo, ja discutidos anteriormente,
deve apenas ser estimulado.

Sobre a avaliacdo da aprendizagem o documento analisado demonstra estar de acordo
com que realmente se entende por avaliacdo, ndo focando apenas exames pontuais na
formacdo e deixando clara a importancia desta ser um instrumento de diagnostico para que os
formadores possam realizar os “ajustes” necessarios na formagdo desse futuro professor ao
determinar que “a avaliac@o serd concebida como um processo abrangente, que implicard na
reflex@o critica para captar os avancgos, resisténcias e dificuldades [...]” (PPP do curso de

Fisica, 2003).
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